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1 INTRODUCAO

A educagdo no Brasil tem sido historicamente demarcada pela elitizagdo e
marginalizagdo das minorias sociais desse processo. Mulheres, pobres, negros, indigenas e
pessoas com deficiéncia nao faziam parte do grupo de sujeitos que teriam o direito a educacao
em igualdade de oportunidades daqueles que pertenciam a elite da sociedade. Segundo Kassar
(2012), essa exclusdo estava direcionada tanto aos adultos dessas camadas como para seus
filhos, o que repercutia na escolarizacdo e ou exclusao deles.

Nas ultimas décadas, especialmente com a Constituigdo Federal de 1988, a educagao
passou a ser reconhecida como direito de todos e dever do Estado. Contudo, a educagdo da
pessoa com deficiéncia ¢ demarcada por um contexto de lutas e movimentos, tanto nacionais
quanto internacionais, - pressoes, tratados e acordos - em busca da garantia dos direitos em
igualdade de oportunidades.

A compreensao social da deficiéncia foi sendo construida historicamente, perpassando
inicialmente por concepgdes relacionadas ao misticismo, no periodo em que os fatos sociais
estavam culturalmente atrelados as concepc¢des miticas, situada posteriormente no plano
assistencial, principalmente no periodo de ascensdo do cristianismo e reconhecida no plano da
satde na Idade Moderna com o advento da pesquisa naturalistica.

O reconhecimento da deficiéncia como patologia configurou no imaginario social a
ideia de que a deficiéncia requer tratamento e reabilitacdo. Nesse sentido, houve estimulo por
parte do Estado aos processos de institucionalizacdo desses grupos, no qual as praticas
educacionais comegam a se inserir a partir desse viés clinico em suas primeiras configuracdes.

A superagdo dessas concepgdes ndo aconteceu de forma total ou linear, muitas sdo suas
herangas historicas e requerem um olhar atento que compreenda os desafios a partir de um
histérico de exclusdo e marcos politicos que foram reconfigurando as praticas relacionadas a
esses grupos. Os discursos opressores cerceiam a identidade e os papéis das pessoas com
deficiéncia na sociedade. Estas narrativas oprimem a plena inclusdo desses sujeitos, nao
promovendo a diversidade como um elemento de desenvolvimento social.

E necessario contextualizar ainda que a educagdo de pessoas com deficiéncia teve
alguns marcos no Brasil, demonstrando algumas mudangas de conceitos e perspectivas que
demarcaram os espagos frequentados por essas pessoas (FERRAZ, 2017). A principio, desde a
época Imperial, pessoas com deficiéncia e ou doencas mentais eram colocadas em hospitais

psiquiatricos, asilos € manicomios, com carater meramente assistencialista e institucionalizado.



Os movimentos de desenvolvimento industrial e cientifico que aconteceram de forma
paralela ndo sdo casuais. O desenvolvimento industrial € consequente fortalecimento da
estrutura capitalista passa a organizar a sociedade a partir da venda da forga de trabalho. Tal
relacdo de troca - forga de trabalho em troca de salario - amplifica a necessidade de sujeitos
saudaveis e produtivos. Assim, a defici€éncia passa a ser considerada como um problema que
precisa ser tratado e corrigido. A experiéncia da deficiéncia no campo da biomedicina fica,
portanto, situada no ambito individual.

Analisando as concepgdes sobre deficiéncia e consequentemente as praticas
educacionais relacionadas a essas pessoas, entende-se que tais praticas surgem por dois fios
condutores: a reabilitacao e a necessidade de tornar essas pessoas produtivas para o mercado de
trabalho. Estes, estdo relacionados a abordagem médica/clinica a qual a deficiéncia foi
entendida por muito tempo, justificando a deficiéncia como uma tragédia pessoal ligada apenas
a lesdo do corpo e que necessita ser tratada de uma forma a normalizar o sujeito para a
sociedade.

A partir dos anos 1990 surgem inumeras reflexdes advindas dos movimentos sociais e
reunides de ambito nacional e internacional, em paralelo ao fortalecimento de uma politica
neoliberal como aquelas que resultaram na Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos,
que aconteceu em Jomtien em 1990 e na Declaragdo de Salamanca na Espanha em 1994. Tais
movimentos foram introduzidos nas politicas publicas educacionais sendo associados ao lema
da educagdo para todos que se traduziu como forma eficaz e barata de reduzir a pobreza e
responsabilizar a educacao pelos problemas sociais (MICHELS; GARCIA, 2014).

Frente a esse contexto, tal lema passou a ser adotado como forma de expressao
associada a educag¢do inclusiva servindo de referéncia para a elaboragdo de politicas publicas
na area da Educagio Especial'. Com isso, diversas normativas e diretrizes foram surgindo para
garantir a matricula e permanéncia dos estudantes com deficiéncia como parte da educagdo
regular em todos os niveis e modalidades de ensino. Tais normativas, frutos de disputas de
projetos politicos, transparecem as abordagens de ensino voltadas para a Educacdo Especial as

quais conflitavam e eram pautas dos movimentos sociais.

! Acrescenta-se que o entendimento da presente proposta é de que Educacido Especial e Educagio Inclusiva ndo
sdo sindnimos. A Educacdo Especial é compreendida enquanto modalidade de ensino e drea do conhecimento. Ja
a Educacao Inclusiva € uma perspectiva, um objetivo politico que ndo esta restrito as politicas para estudantes com
deficiéncia. Tal ressalva deve-se ao fato recorrente de utilizagdo de ambos os conceitos como sinénimos, assim
como ocorre com o conceito de inclusdo escolar que muitas vezes parece estar restrito aos estudantes publico-alvo
da Educagdo Especial quando na verdade diz respeito a uma proposigao politica que abarca uma camada muito
mais ampla de estudantes que tem sido historicamente excluida da escola. Para aprofundamento de tal discussao
sugere-se a leitura do texto “As politicas de inclusdo escolar: uma prerrogativa da Educagao Especial” (BUENO,
2008).



Dentre algumas normativas que surgem nesse movimento que foi se construindo
historicamente de politicas educacionais inclusivas podemos destacar: a Constituicao Federal
de 1988, conforme j& mencionada, pois define a educagdo como um direito de todos, prevendo
a oferta obrigatdria e gratuita do atendimento da Educacdo Especial na rede publica; a Politica
Nacional de Educacao Especial de 1994 que orienta o processo de “integracdo instrucional”
que condiciona o acesso as classes comuns para os estudantes que conseguem desenvolver as
atividades do ensino comum; a Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996), que institui as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, que dentre muitas coisas, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades; assegura a terminalidade especifica as pessoas com deficiéncias que nao
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental; a Lei 10.845/2004 que
institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia; assim como a Politica Nacional de Educacdao Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008.

O conceito de educacdo inclusiva, que vinha sendo desde o ano de 2005 amplamente
disseminado por meio do Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, ¢ incorporado
pela PNEEPEI (BRASIL, 2008a), Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Basica
(BRASIL, 2009), notas técnicas e resolugdes, e com isso vai se constituindo enquanto
perspectiva para o acesso as escolas regulares de estudantes com deficiéncia (fisica, sensorial,
mental e intelectual), transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Ainda com indicios de uma abordagem a partir do modelo médico, a atual politica na
perspectiva da educagdo inclusiva apresenta alguns avancgos ao compreender as influéncias do
ambiente e suas barreiras a partir de um modelo social. Nesse sentido, para além de apenas
destacar o sujeito e limitar sua aprendizagem em relagdo a deficiéncia e seu sucesso académico
no seu empenho pessoal, destaca-se a importancia de um ambiente sem barreiras (fisicas,
estruturais, atitudinais...) e a necessidade de adaptacdes para que este tenha seu
desenvolvimento pleno.

Diante disso, pensar a Educa¢ao Especial numa perspectiva inclusiva requer pensar
também nesse contexto politico social, no projeto de educagao que se quer € numa compreensao
desse contexto. Nesse sentido, ao longo desse texto serdo abordados os marcos normativos que
regulamentam a educagdo inclusiva, o contexto do Colégio de Aplicacdo (CA) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), os servigos disponiveis e a forma de articulagao necessaria

para atingirmos uma educagao que pense em todos € em cada um.

10



2 O CONTEXTO DO COLEGIO DE APLICACAO

No CA da UFSC o ingresso a instituicdo ocorre por meio de sorteio de vagas, sendo
prevista uma reserva de vaga® de 5% do niimero de estudantes por série/ano para estudantes
com Deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista.

Buscando atender as demandas do publico-alvo da Educacao Especial (PAEE), em
consonancia com seu Projeto Politico Pedagogico (PPP/CA, UFSC, 2019), Regimento Interno
e com a politica institucional da UFSC o CA estd aprimorando e atualizando sua Proposta
Pedagogica de Inclusao Educacional (PPI, UFSC, 2014). Evidencia-se que a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva define o publico-alvo da Educagao
Especial como: alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para
o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008).

E importante ressaltar que a atuagao com os estudantes PAEE perpassa e transcende o
ambiente de sala de aula, sendo fundamental a articulacdo do trabalho pedagégico dos
professores das diferentes areas do conhecimento em sala de aula com os professores de
Educacao Especial e a equipe pedagogica.

O CA conta, atualmente, com uma equipe interna multiprofissional formada pelos
professores de Educacdo Especial e Libras e pelos Servigos: Pedagogia da area da Educagado
Especial, Enfermagem, Fonoaudiologia, Intérprete Educacional, Nutri¢do, Orientagcdo
Educacional, Psicologia Escolar, Servigo Social, Terapia Ocupacional.

A atuagdo da equipe tem viés focado na 4area pedagdgica, desenvolvendo agdes
colaborativas em busca da promogao de acessibilidade a todos os estudantes. A participacao e
colaboracao de cada profissional nas atividades desenvolvidas junto aos estudantes PAEE esta

relacionada as especificidades de cada um dos servigos.

2 Reserva definida pela agdo civil publica n® 2001.72.00.001291-8 € de acordo com a Lei n® 12.764/2012.
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3 A EDUCACAO ESPECIAL E SEUS MARCOS POLITICOS

Um dos primeiros marcos politicos em relagdo a educacao das pessoas com deficiéncia
pode ser visto em 1988, com a Constitui¢do Federal (CF). A CF passa delinear alguns principios
acerca do direito a integracdao social das pessoas com deficiéncia, buscando inicialmente
assegurar o direito a igualdade, dispondo que:

Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do

direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos
seguintes (...) (BRASIL, 1988, grifo nosso).

No ambito educacional, o artigo 208 demarca a obrigatoriedade de ensino
especializado, tendo a preferéncia na rede regular de ensino e dispondo que, “O dever do estado
com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: (...) III — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (...)”
(BRASIL, 1988).

Ainda, em 1989 ¢ instituida a lei n° 7.853, que trata sobre o apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia e outras providéncias, assegurando, entre outros direitos, o direito a educagao,

delineando as medidas cabiveis para este setor, quais sejam:

a) a inclusio, no sistema educacional, da Educagdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educag@o precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacio Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatdrio de programas de Educacdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares ¢ congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia; e) o acesso
de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino (BRASIL, 1989, grifo nosso).

Pode-se notar que a educagdo especial ja era pensada na época da publicagdo da
constituicdo e das demais leis, tanto que, para a assembleia da constituinte, foram organizadas
comissdes com a finalidade de tratar sobre o atendimento as pessoas com deficiéncia. Nessas
assembleias participaram pessoas envolvidas na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia.
No entanto, a educacao especial era vista como forma de atendimento “normalizador” e ndo

exclusivo no ambito das escolas regulares, mas também possivel de ser substituido pelas
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institui¢des especializadas. A educagdo regular era um local de acesso apenas quando possivel
a integragao dessas pessoas.

Em 1990, ocorre outra conquista em ambito nacional, por meio da criacdo do Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA), o direito a educacao ¢ firmado mais uma vez. Em seu Art.
53, define que “toda crianca e adolescente tem direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 1990).

Na década de 90, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990) e a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) passaram a influenciar a
formulacdo de politicas publicas para a educacdo especial e a educacdo inclusiva que emergiu
como “educacdo para todos”, visando o acesso as escolas regulares. Assim, a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades educativas especiais, que deu origem a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), reconheceu a necessidade e a urgéncia de garantir a educagdo para pessoas

3

com necessidades educativas especiais’, no sistema regular de ensino, definindo o termo

necessidades educativas especiais como referéncia a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em fun¢ao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagdo. Escolas devem

buscar formas de educar tais criangas bem sucedidamente, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas (UNESCO, 1994).

Tal documento também estabelece o principio das escolas integradoras, sendo que
essas institui¢cdes deveriam propiciar a interacdo entre pares para que os estudantes aprendessem
juntos e pudessem adaptar-se aos estilos e ritmos de cada um. Assim, colocando que ‘“Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola” (UNESCO, 1994).

Desse modo, o projeto de inclusdo escolar, que emergiu na década de 90, ganhou forca
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN, lei n® 9394/96). Tal Lei, em
seu art. 4° inciso III, dispde que deve ser ofertado “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades especiais preferencialmente na rede regular de
ensino”. Ainda, no art. 58, menciona que a Educacao Especial ¢ “uma modalidade de educagao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para os educandos portadores

de necessidades especiais”. E que, se necessario, sera oferecido servigos de apoio especializado

3 Nomenclatura utilizada em tal documento.
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na escola regular para que esta possa atender as “peculiaridades da clientela de educacao
especial” (BRASIL, 1996).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica (2001) ¢
disposto que “os sistemas escolares deverdo assegurar matricula de todo e qualquer aluno,
organizando-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns” (BRASIL, 2001, p. 29). Também dispde que deve ser realizada uma avaliagao
pedagbgica desses estudantes com necessidades educacionais especiais com o objetivo de
identificar barreiras que estejam impedindo ou dificultando o processo educativo, levando em
consideragdo diversas variaveis.

O ano de 2001 foi bastante significativo para a consolidacdo de redes de ensino
inclusivo no Brasil. Além das acdes do Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE), neste mesmo
ano ocorreu a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE). O texto aprovado, com
vigéncia de 10 anos, em seu item 08 aponta diretrizes, metas e objetivos para a Educacao
Especial no Brasil.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva propde que seja garantida a

Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a educacdo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolariza¢do
nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao escolar;
Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetonica,
nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e informagdo; e

Articulagdo intersetorial na implementag@o das politicas ptblicas (BRASIL, 2008a,
grifo nosso).

Dessa forma, em seu capitulo V, define o ptblico-alvo da area de Educacdo Especial,
afirmando que

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educaciio especial passa a integrar a

proposta pedagégica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades

educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que

implicam em transtornos funcionais especificos, a educacio especial atua de forma

articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008a, grifo nosso).

Assim, a operacionalidade dos servigos de educagdo especial passa a ser delineada nas
normativas posteriores a publicagdo da Politica de 2008 como na resolugdo 04/2009 que institui

as diretrizes para o AEE, colocando em seu artigo 1° que:

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
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ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais [...] (BRASIL, 2009, grifo nosso).

Frente ao exposto, pode-se notar os esfor¢os para a inser¢do dos sujeitos com

deficiéncia na escola regular através do computo de dupla matricula e assegurando o direito ao

AEE como forma de promover o acesso a escola regular.

A delimitagao do publico-alvo esta presente também nessa mesma resolugdo, onde sdo

definidos os estudantes que devem ser atendidos no AEE, sendo eles, estudantes com

deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,

conforme o artigo 4°:

Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

— Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigédo
alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.
— Alunos com altas habilidades/superdotagio: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL,
2009).

Ainda, tal resolugdo define as atribuicdes do professor de educacao especial:

Art. 13. So atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial;

11 — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e¢ a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

I — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;
v —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e

de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

\% — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragio de estratégias
e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando

a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009).

Ainda, em relagdo ao publico-alvo, este vai sendo definido repetidamente em todas as

publicacdes e legislagdes no ambito da educagdo. Percebe-se aqui o deslocamento do foco da

educacdo especial para o AEE, pois antes se falava de publico-alvo da educag¢ao especial, agora
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temos o publico-alvo do AEE. Isto pode ser observado também no decreto N° 7.611 que dispde

sobre a Educacgdo Especial e o AEE, orientando, em seu artigo 2°, que

a educagd@o especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - Complementar a formac¢ido dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente ¢ limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II - Suplementar a formacio de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2011, grifo nosso).

No mesmo decreto, estd disposto que serd assegurada a dupla matricula desses
estudantes com o computo das duas matriculas para a distribui¢do dos recursos do FUNDEB.

Deste modo, pode-se perceber que a atual Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva esta voltada para o acesso dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na rede regular de
ensino. Cabe aos profissionais proporcionar condigdes favoraveis ao desenvolvimento do
estudante e sua permanéncia na escola.

Para corroborar com a PNEEPEI (BRASIL, 2008a), a Lei de Diretrizes e Bases teve
algumas alteragdes realizadas através da Lei n°12.796 de 4 de abril de 2013, passando a ter em
seus art.40 e art.58 a inclusdo da delimitacao dos sujeitos PAEE refor¢ando assim, a quem se
destina este servigo. Ainda em seu art.60, paragrafo Unico traz que

O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a amplia¢do do atendimento
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio na propria rede publica regular de ensino,

independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo (BRASIL, 2013,
grifo nosso).

O Decreto 7. 611/2011 que dispde sobre a educacdo especial, o AEE e da outras

providéncias aponta que

Art. 3° S3o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - Prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

II - Garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino regular;
I - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino ¢ aprendizagem; ¢

v - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,

etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

16



Tendo em vista o contexto educacional, a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 que
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia) passa a delinear alguns pontos importantes destacados abaixo:

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

I - Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga
e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes,
informag¢ao e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

[...]

VI - Adaptacdes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em
cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer,
em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os
direitos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2015, grifo nosso).

Tais defini¢des sdo importantes para se pensar o contexto educacional, uma vez que,
garantir as adaptacdes razoaveis ¢ uma forma de possibilitar ao estudante com deficiéncia o
acesso ao conhecimento. Ainda, delimita que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida;
II - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicées de

acesso, permanéncia, participacio e aprendizagem, por meio da oferta de servigos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao
plena;

[...]

v - Adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢des
de ensino (BRASIL, 2015, grifo nosso).

Diante das normativas apresentadas, considera-se importante apontar que as
consideragdes e organizacdes pensadas e tecidas neste documento buscam estar em consonancia
com a legislacdo nacional no &mbito educacional buscando inseri-las na realidade local e suas

necessidades.
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4 DA INVISIBILIDADE A INCLUSAO: ABORDAGENS TEORICAS

O mundo em que os deficientes tém direito de viver € o das ruas, avenidas, escolas,
universidades, fabricas, lojas, escritorios, prédios e servigos publicos, enfim, todos os
lugares onde as pessoas estdo, vdo, vivem, trabalham e se divertem (Jacobus
TenBroek).

Para compreender os processos da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia na
atualidade, se faz necessario conhecer historicamente este percurso. Existem modelos de
concepgdo de deficiéncia que influenciados por periodos histdricos exerceram predominio e
continuam influenciando praticas educativas, bem como os modelos que atualmente emergem
inspirados em movimentos da sociedade contemporanea visando a ampla inclusdo em todos os
espacos. Ao explicitar as diferencas do modelo médico e do modelo social, propde-se resgatar
as abordagens da deficiéncia e colaborar com uma construgdo conceitual acerca da percepgao
de deficiéncia frente as politicas publicas para inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Os primeiros registros historicos relacionados as pessoas com deficiéncia estdo
atrelados as ideias de misticismo e ocultismo, sem necessidade de base cientifica para que fosse
possivel compreender esse e qualquer outro fendmeno social, os grupos sociais atribuiam os
fendmenos a causas divinas ou relacionadas com a natureza (TORRES, 2018). De acordo com
Silva (1987, p. 21) “anomalias fisicas ou mentais, deformacdes congénitas, doengas graves e
de consequéncias incapacitantes, de natureza transitoria ou permanente, sdo tao antigas quanto
a propria humanidade”. Pantano (2009, p. 75), no que tange em relacdo com as pessoas com
deficiéncia como uma marca social e cultural dos povos, afirma que ndo se trata de justificar
essas decisdes ou ndo, mas de mostrar que elas ndo obedeceram a crueldade; em vez disso, elas
devem ser interpretadas como praticas de acordo com as concepgdes de seu contexto cultural.

A ascensao do cristianismo passa a condenar tais praticas de exclusao e vé nas pessoas
com deficiéncia um alvo de caridade. Walber e Silva (2006) destacam que o olhar
assistencialista para esse publico legitimou a institucionalizacdo, gerando o surgimento de uma
série de instituigdes de confinamento, sejam elas orfanatos, asilos, manicomios, etc. Pessoas
pobres com alguma deficiéncia recebiam todo tipo de praticas, eram alvo de tratamentos de
toda ordem, visto que ndo existia conhecimento sobre pessoas com doengas mentais,
deficientes, em situacdo de extrema pobreza, eram atendidas sem muita distingao.

O inicio da desvinculagdo com o mitico, de acordo com os registros historicos,
acontece na Idade Moderna com o advento da pesquisa naturalistica. A questao da deficiéncia
passou a ser situada no plano da satde. Embora isso represente avancos do ponto de vista do
conhecimento sobre essas pessoas, isso nao significa que deixaram de existir instituigdes ou

abrigos para pessoas com deficiéncia.
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A desvinculagao do mitico, a alocagdo desses sujeitos como pessoas doentes, geraram
a ideia de que pessoas com deficiéncias poderiam ser treinadas ou reabilitadas. As institui¢des
que antes abrigavam leprosos e pessoas com doengas graves, passam a ‘acolher’ “loucos,
pobres, vagabundos e pessoas com deficiéncia mental. Nesse ambiente asilar a imposi¢ao do
trabalho forg¢ado tinha um objetivo moral e econdmico” (PALOMBINI, 2003, p. 120).

A partir das ideias iluministas, no século XVIII foi promovido um gradual retorno das
pessoas institucionalizadas ao convivio social, embora registros apontem que abrigos que
retiravam essas pessoas do espacgo social como um plano higienista tenham se mantido em
funcionamento em diferentes lugares do mundo. Baseada no principio da reabilitacdo, surge,
portanto, a ideia de integrar os individuos que poderiam se adaptar ao convivio social. Praticas
relacionadas a essa ideia aconteceram no mundo todo.

Reconhece-se que as interven¢des médicas sdo importantes € ndo podemos rejeitar o
modelo médico no que tange aos beneficios fisicos e sensoriais, pois minimizam ou reduzem o
impacto que a deficiéncia pode produzir. A critica a este modelo esta em os esfor¢os serem
voltados a cura, prevalecendo o diagnostico e desconsiderando qualquer aspecto de cunho
social ou emocional, promovendo, portanto, uma individualiza¢do da deficiéncia como se ela
estivesse descolada do contexto social.

De acordo com Walber e Silva (2006, p. 35), “as praticas de integracdo, a partir de
uma adaptagdo unilateral das pessoas com deficiéncia, estdo fortemente ligadas com a questao
da educacdo, tanto no Brasil como em outros paises”. O campo da educagdo passa a ser
considerado como aquele capaz de normalizar o sujeito desviante a fim que se insira na
sociedade.

Ao longo do tempo, as pessoas com deficiéncia eram vistas de acordo com o contexto
historico de cada época e localidade. A concepgdo da deficiéncia foi mudando ao longo da
historia e possivelmente ainda estd em mudanca, assim como mudam as concepgoes de sujeito
e de sociedade. Isso porque as diferencas, tdo observadas e questionadas, fazem parte de cada
um, ou seja, constituem a identidade dos sujeitos, os quais sdo seres histéricos constituidos a
partir das relagdes estabelecidas socialmente.

A expressdo pessoas com deficiéncia, utilizada ao longo deste documento, foi adotada
oficialmente pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas a partir da Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia em 2006, a qual entrou em vigor em 2008, subscrita e ratificada
por varios paises, entre eles o Brasil. No entanto, mesmo com os avangos nos debates e lutas
pela inclusdo da diversidade, a deficiéncia continua sendo vista como um fato de azar ou um

problema pessoal de quem a vivencia.
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O conceito cientifico de deficiéncia hoje pode ser encontrado no art. 1° da Convengao
da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU): “pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas” (ONU, 2006).

Uma nova compreensao da deficiéncia surge a partir da abordagem do modelo social.
O modelo social da deficiéncia representa a abordagem tedrica que nasce para contrapor o
modelo médico da deficiéncia que identifica na lesdo, na doenga ou na limitagdo fisica a
principal causa da desigualdade social e da exclusdo das pessoas da vida em sociedade,
ignorando as fungdes das estruturas sociais para sua opressao.

A abordagem do modelo social surgiu nos anos 1960 no Reino Unido e abriu caminho
para uma extensa discussao sobre as politicas de bem-estar e de justiga social para as pessoas
com deficiéncia. Os estudiosos desse modelo argumentam que o fato de um corpo lesado nao
explicava ou determinava o fendmeno social e politico da inferiorizagao e subordinagao nos
sujeitos com deficiéncia (DINIZ, 2007).

Na perspectiva defendida, a explicagdo para a marginalizagdo, para o baixo nivel
educacional, ao desemprego das pessoas com deficiéncia ndo deveria ser justificada nas
restrigdes do corpo com lesdo, mas nas barreiras sociais que impedem ou limitam a expressao
de suas capacidades. Para Bampi et al. (2010, p. 2), a deficiéncia ¢ fruto das desvantagens ou
restrigdes provocadas pela organizagdo social contemporanea que pouco ou nada considera
aqueles que possuem lesoes fisicas e os exclui das principais atividades da sociedade.

Enquanto o modelo médico vé a causalidade da deficiéncia apenas no individuo, o
modelo social atribui a causa as estruturas sociais, compreende que a deficiéncia ndo ¢ um
problema individual, mas uma questao de vida em sociedade, remete as responsabilidades pelas
desvantagens do individuo com limitagdes para a incapacidade da sociedade em aceitar e
preparar-se para a inclusdo de toda e qualquer forma de diversidade.

Para Diniz (2007), a deficiéncia deve ser entendida como um conceito amplo e
relacional. E deficiéncia toda e qualquer forma de desvantagem resultante da relagdo do corpo
com lesdes e a sociedade. Lesdao, compreende doengas cronicas, desvios ou traumas, limitagdes
da velhice que, na relagdo com o ambiente, provoca restricdes de habilidades consideradas
comuns as pessoas com a mesma idade, sexo em determinada sociedade.

A definigao de deficiéncia ndo estd relacionada a um corpo com impedimentos fisicos,
sensoriais ou intelectuais. O que caracteriza sao as dificuldades que as pessoas com alguma

alteracdo fisica ou mental encontram em se relacionar e interagir na sociedade. A deficiéncia

20



deve ser compreendida como um fendmeno social que surge com maior ou menor incidéncia a
partir das condi¢des de vida de uma sociedade no modo de produgdo capitalista, assim como da
atuacdo do Estado, do respeito aos direitos humanos e dos bens e servigos disponiveis para a
populagio (ARAUJO, 2003).

O modelo social da deficiéncia ¢ compreendido em duas geracdes, a primeira, que
representa essa ruptura epistemoldgica, revelando o processo de opressao social vivenciado por
este grupo. No entanto, os pesquisadores desta primeira geragdo, compostos exclusivamente
por homens com deficiéncia fisica, foram alvo de fortes criticas das tedricas feministas que aos
poucos foram se inserindo no grupo. As principais criticas das tedricas feministas foram o fato
de ndo incorporarem debates e estudos em torno das questoes do corpo lesado, da experiéncia
da deficiéncia relacionada a categoria género, tendo em vista que a experiéncia da deficiéncia
¢ diferente para homens e mulheres, e a experiéncia do cuidado. Também houve forte
tensionamento em relagdo a premissa da independéncia, adotada pelos tedricos da primeira
geracdo (DINIZ, 2007).

Tendo em vista esses aspectos, foi necessario apropriar-se da ideia de que para a
independéncia ndo basta que sejam removidas as barreiras sociais que impedem a participagdo
plena de pessoas com deficiéncia em todos os espacos, mas que as relagdes de dependéncia
estdo presentes na vida social, a dependéncia faz parte da historia de vida de todas as pessoas,
em alguns momentos com maior ou menor intensidade, mas inerente a condi¢gdo humana.

Diante do exposto, o didlogo entre o feminismo e o modelo social da deficiéncia
proposto pela segunda geracdo de estudiosos direcionam para discussdes e analises que
complexificam o entendimento da experiéncia da deficiéncia, bem como para necessidade de
politicas publicas voltadas a promocdo da inclusdo social na/pela diversidade. H4 de se
considerar, que o movimento feminista impulsionou o amplo e longo debate entre a ONU e a
sociedade civil, especialmente do movimento das pessoas com deficiéncia que culminou na
elaboragdo da Convencdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Essa convengdo foi
incorporada no ordenamento juridico brasileiro como ementa supraconstitucional por meio do
Decreto Legislativo n° 186/2008 (BRASIL, 2008b).

Cabe destacar oito principios gerais norteadores da Convencao: Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE, 2007).

1. O respeito inerente a dignidade, autonomia individual, incluindo a liberdade de fazer
suas proprias escolhas; 2. Nao discriminacgao; 3. Inclusdo e participagao plena e efetiva na
sociedade; 4. Respeito pela diferenca e aceitagdo da deficiéncia como parte da diversidade

humana; 5. Igualdade de oportunidades; 6. Acessibilidade; 7. Igualdade entre homens e

21



mulheres; 8. Respeito pela capacidade de desenvolvimento das criangas com deficiéncia e o
respeito de preservarem suas identidades.

Diniz (2007) considera que a Convengdo da ONU se tornou um marco na histéria, pois
a partir dela, as pessoas com deficiéncia e suas organiza¢des podem contar com um documento
juridico para cobrar dos governantes o respeito e aplicagao de politicas publicas na promogao
dos direitos das pessoas que vivenciam esta condi¢ao.

Alguns aspectos abordados na Convengdo em certa medida sdo inovadores, pois ela
assinala a mudancga da assisténcia para os direitos, introduz o marco da igualdade, reconhece
que as pessoas com deficiéncia podem ter autonomia com apoio, contam com a participacao de
pessoas com deficiéncia, incorpora o corpo com deficiéncia como parte da diversidade humana,
e com base no principio feminista da visibilidade a dupla discriminacao, a medida que destaca
a interface da deficiéncia com questoes de género, etnia e idade.

Essa nova compreensdo do que ¢ a deficiéncia proposta pelo modelo social ndo ignora
que um corpo com lesdo necessite de recursos médicos, ou negue os avancos biomédicos
necessarios ao bem-estar. Os avancos biomédicos proporcionam melhorias na qualidade de vida
de pessoas com ou sem deficiéncia. No entanto, a afirmacao da deficiéncia como um estilo de
vida ¢ uma afirmagao €tica que contesta os paradigmas da normalidade e da exclusdo.

Enquanto que para o modelo biomédico os estudos concentravam-se nos saberes
médicos e psicologicos e de reabilitagdo, a partir do modelo social a deficiéncia passa a ser
objeto de estudo do campo das humanidades, e o maior progresso da literatura foi conceber a
deficiéncia ndo apenas como um corpo com lesdo que impoe restri¢gdes a participagdo social,
esse novo olhar reconhece o corpo com lesdo, mas reconhece a estrutura social que oprime a
pessoa com deficiéncia que humilha e segrega, assim como o sexismo, racismo ou classe social
(DINIZ, 2007).

Conceber a deficiéncia como uma categoria social que esta entrelacada com outras
categorias como género, identidade étnico racial e classe, oportuniza que as praticas
desenvolvidas sejam pensadas para além do diagnostico do sujeito e consequentemente, para
além das individualidades. Desse modo, faz-se necessario praticas que envolvam todo o

contexto social dessas pessoas.
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5 ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL (PAEE)

Considerando a realidade multiprofissional do CA e a perspectiva do trabalho docente
articulado, inicialmente ¢ necessario compreender o fluxo do atendimento aos estudantes
PAEE. A partir da entrada do estudante PAEE no CA, ¢ realizado o acolhimento ao estudante
e a familia pelos docentes e profissionais da equipe pedagogica, de acordo com a demanda.
Para a organizacdao do trabalho pedagogico € necessario que o estudante seja observado e
avaliado pelos profissionais envolvidos, pensando em seu processo de ensino/aprendizagem e
seu contexto social. Assim, este processo se inicia com a realizacdo da matricula e informe pela
secretaria escolar a familia que existe uma equipe pedagogica para acolher o estudante PAEE,
e que, essa equipe buscara conhecer o contexto do estudante, a familia, outros profissionais
envolvidos no atendimento extraescolar, entre outros.

A comunicag¢do inicial com a familia do estudante ¢ realizada pelo Setor Pedagogico
de Educagao Especial (SPEE). No primeiro contato, diretamente com o estudante, é apresentada
a equipe, a turma e agendada uma reunido com a familia para explicar a estrutura da escola e
os atendimentos ofertados. Os estudantes com deficiéncia, TEA ¢ AH/SD tém direito ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado no contraturno escolar. Além disso,
contam com o acompanhamento da equipe pedagogica do Colégio.

A equipe pedagodgica e docentes de Educagdo Especial estabelecem contato com os
professores(as) dos segmentos, para apresentar o novo estudante, de maneira a estabelecer as
estratégias necessarias para o acolhimento dele na turma. O registro do acolhimento ¢ inserido
no CAPL, bem como os demais documentos que pertencem ao estudante e os relatorios do
trabalho que sera realizado com esse, pelos profissionais que o atendem.

Para cada estudante PAEE, sera elaborado um Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), abarcando as informacdes do acolhimento inicial, os objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem, as necessidades de flexibiliza¢do de conteudos, tempo, materiais e estratégias
pedagogicas. Os aspectos que compdem o PDI serdo definidos em reunides de série e/ou
momentos especificos para isso, de forma articulada e compartilhada entre os docentes da
Educagao Especial, docentes das demais disciplinas e equipe pedagogica, visando a orientagdao
quanto as caracteristicas, as necessidades e as potencialidades do(a) estudante, para que estas

sejam contempladas no trabalho pedagdgico.
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O PDI pode ser sistematizado em duas partes: avaliagao do estudante e plano de AEE.
A avaliacdo engloba diferentes areas, dentre essas, linguagem, habilidades académicas,
habilidades relacionadas as atividades de vida diaria (AVDs), potencialidades e dificuldades do
estudante, em conjunto com as informagdes sobre o contexto familiar e sobre os atendimentos
extraescolares, que irdo compor o estudo de caso do estudante. A segunda parte contera os
objetivos, as estratégias, as atividades, os recursos e os registros relacionados ao trabalho
docente articulado em sala de aula comum e no AEE a ser oferecido para o estudante. Desta
forma, a organizacdo dos atendimentos de cada estudante acontecera de acordo com o PDI que
sera atualizado periodicamente, considerando o desenvolvimento e a aprendizagem do

estudante junto das necessidades especificas de cada etapa de ensino.

5.1 FLUXO DE TRABALHO

Considerando os servigos apresentados e as especificidades que envolvem o trabalho
com os estudantes PAEE foi organizada a figura abaixo para representar o fluxo de trabalho.

Conforme a legislacdo nacional, as atividades de higiene, locomog¢ao e alimentacao
sdo atribuicdes do profissional de apoio, entretanto, tal profissional ainda nao faz parte do
quadro funcional do CA. Por isso tal demanda necessita ser compartilhada por todos os
profissionais que compdem a comunidade do CA.

Desse modo, a Figura 2 representa parte desse trabalho elaborado a partir das
atribui¢cdes de cada servico, redistribuindo o trabalho considerando a auséncia desse

profissional, precisando ser revisada e complementada de acordo com a demanda do trabalho.
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Figura 1 - Organiza¢do do Trabalho no CA
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Considerando as especificidades dos estudantes PAEE e a realidade diversa do CA,
ndo ¢ possivel descrever todas as situagdes que podem se apresentar no cotidiano escolar. Dessa

forma, reafirma-se a relevancia do PDI de cada estudante, como documento norteador do
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trabalho articulado, e pautado em constante didlogo e planejamento entre os profissionais

buscando uma organizagao que contemple cada realidade.

52 ORGANIZACAO DO TRABALHO DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

A partir do acolhimento e avaliagdo explicados anteriormente no texto, os profissionais
da Educacao Especial realizam, em reunido de area, a organizacao do trabalho de acordo com
as demandas especificas dos estudantes. O trabalho dos(as) profissionais do Servi¢o Pedagogico
de Educacdo Especial ¢ organizado inicialmente, com duas pedagogas atuando em cada
segmento, podendo ser reorganizado conforme a necessidade pedagdgica dos estudantes.

A disciplina de Educagdo Especial oferta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para todos os estudantes PAEE, a ser realizado nas Salas de AEE, em outros espacos
escolares e/ou espagos externos. Esse atendimento tem como fun¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade para a plena participacdo dos estudantes
PAEE na escola. O AEE ¢ organizado de modo transversal as necessidades dos estudantes em
contextos de vida escolar e extraescolar, por meio da complementagdo para os estudantes com
deficiéncia e/ou TEA e da suplementacdo curricular para os estudantes com AH/SD,
estabelecimento de parcerias e orientagdo aos professores das disciplinas especificas, quanto as
caracteristicas de aprendizagem, comunicagado e desenvolvimento global dos estudantes PAEE.
Os atendimentos poderdo ocorrer de forma individual, em grupos e/ou organizagdo com a
participacao de docentes e técnicos do CA, colegas de turma e profissionais externos.

Para o trabalho da Disciplina de Educagao Especial na docéncia articulada e no AEE, a
previsdo ¢ de que haja no minimo um docente em cada ano escolar*, podendo ter duas ou mais,
de acordo com as demandas apresentadas em cada ano e garantindo que todos os estudantes
PAEE em todos os anos escolares sejam atendidos. Uma vez que o CA atende turmas do 1° ano
dos Anos Iniciais ao 3% ano do Ensino Médio, totalizando 12 anos escolares e o Atendimento

Educacional Especializado® ¢ de oferta obrigatoria e previsto pela Politica Nacional de

4 Optou-se pela padronizacdo no texto do termo ano escolar e pode ser entendido como sindnimo de série escolar,
uma vez que esta segunda expressao ainda € amplamente utilizada no colégio.

5 O Atendimento Educacional Especializado compreende as seguintes atribui¢des, de acordo com RESOLUCAO
N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009 (*) Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. Art. 13 I — identificar, elaborar, produzir e
organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educag@o Especial; II — elaborar ¢ executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; 111 —
organizar o tipo ¢ o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a
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Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008. A carga horaria de ensino
destes docentes sera organizada entre as turmas atendidas, priorizando atender as demandas
especificas de aprendizagem de cada estudante PAEE, matriculados nos anos escolares em que
atuar, a partir das necessidades e registros apontados no PDI. Destaca-se que as demandas serao
avaliadas pelas professoras de Educagao Especial, que em parceria com a equipe ¢ demais
professores que atendem o estudante e organizardo o trabalho. Havendo mais docentes de
Educacao Especial do que anos escolares, esses poderdo atuar em duplas ou trios nos anos
escolares com maior demanda de aprendizagem dos estudantes PAEE. Assim como, caso nao
haja muita demanda do ano escolar em que estad atuando, este docente contribuird no trabalho
de outro ano escolar preferencialmente no mesmo segmento e em casos especificos, em outro
segmento.

Ao final de cada ano letivo, no conselho de classe final, sera sinalizado se ha a
necessidade de duas ou mais docentes da Educagdo Especial para atuagao na série no ano letivo
seguinte. Em reunido no inicio do ano letivo, caso haja necessidade, retoma-se essa
organizacdo, e caso seja apontado a necessidade de maior numero de docentes de Educacao
Especial para as séries, em relagdo a organizacdo possivel na escola, caberd a gestao escolar,
juntamente com a Equipe Pedagdgica e docentes de Educacdo Especial, definir em reuniao
quais as séries serdo contempladas com mais de uma professora.

A organizagdo do trabalho dos profissionais da Educagdo Especial prevé agdes
colaborativas entre toda equipe escolar e estudantes, contemplando planejamentos,
flexibiliza¢des curriculares e elaboracao de materiais e recursos. Neste sentido, € importante
que a comunidade escolar esteja amplamente preparada para atuar enquanto agentes ativos na
constituicdo da acessibilidade e inclusdao escolar dos estudantes PAEE. Logo, a promogdo da
acessibilidade e inclusdo escolar ndo estdo vinculadas apenas a atuagdo dos profissionais da

Educagao Especial, mas sim, a atuacao colaborativa de toda comunidade escolar.

funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboragdo de estratégias e na disponibilizag¢do de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva
de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagdo; VIII — estabelecer
articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.
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5.2.1 Trabalho Docente Articulado: a organizacao do trabalho pedagogico da disciplina
de Educacio Especial no CA

A articulagdao entre ensino regular e educagdo especial ¢ apontada em diferentes
documentos orientadores do trabalho voltado para os estudantes PAEE (Resolugao 02/2001,
PNEEPEIL/2008, Resolugdo n° 04/2009). Honneff (2018) destaca tais documentos e suas
contribui¢des para se pensar o trabalho docente articulado e delineia alguns principios para que
a colaboragao aconteca favorecendo assim a aprendizagem de todos os estudantes.

Dessa forma, corrobora-se com Booth e Ainscow (2011) quando trazem a importancia
de estratégias que pensem a coletividade afirmando que ao pensar nos estudantes PAEE deve-
se reconhecer que “Participagdo implica aprendizagem, brincadeira ou trabalho em colaboragao
com outros. Envolve fazer escolhas e decidir o que fazemos. Num plano mais profundo, tem a
ver com ser reconhecido e aceito por nos mesmos” (p. 11).

Assim, ha diferentes estudiosos que tratam sobre essa articulagao entre ensino comum
e Educacdo Especial, coexistindo uma diversidade de nomenclaturas e significados: coensino,
ensino colaborativo, trabalho colaborativo, trabalho docente articulado, dentre outros.
Compreendendo a dinamica de trabalho no contexto do CA, utilizaremos como conceito que
define a organiza¢do do trabalho da disciplina de educagdo especial: Trabalho docente
articulado (HONNEFF, 2018), entendendo que a aprendizagem dos estudantes acontece em
relagdo ao seu desenvolvimento na e pela coletividade (VYGOTSKY, 1997) e que se da nesse
contexto da escola em movimento e ndo apenas no AEE ou no ensino regular de forma isolada.

Nesse sentido, “o Trabalho Docente Articulado como concepgao tedrico-pratica prima
pela realizagdo do AEE em Sala de Recursos Multifuncional® e em sala de aula, pelo mesmo
professor de Educacao Especial” (HONNEEF, 2018, p.87), tendo como foco o desenvolvimento
dos estudantes PAEE. Conforme destaca Honnef (2018) “E preciso uma complementaridade
entre as formas de atuagdo da Educacdo Especial na escola comum” (p.87) e essa
complementaridade se materializa pelas trocas realizadas pelo professor de Educacao Especial
em sala de aula regular e no AEE.

Tal conceito - Trabalho Docente Articulado - surge da pesquisa-intervengao realizada
pela professora e pesquisadora Claucia Honnef materializada em sua tese de doutorado na qual
a autora define as categorias que compdem o conceito criado por ela. A partir da concepcao da

autora, o trabalho docente diferencia-se da docéncia propriamente dita uma vez que, a docéncia

®No Colégio de Aplicagdo/UFSC nos referimos a esse espago como Sala de AEE.
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esta ligada ao ato de ensinar e “ndo contempla a complexidade e totalidade que envolve o
trabalho docente” (HONNEEF, 2018, p.88).

Com sua pesquisa Honnef (2018, p. 109), constata que “[...] a estrutura de escola hoje
instituida, impossibilita a realizagdo de um planejamento colaborativo entre os docentes,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental, pois os professores pouco se encontram,
devido as demandas que precisam atender [...]”.

A constatagdo da autora aplica-se também a realidade do CA, na qual had muitas
demandas aos professores de todas as disciplinas e, por vezes, o nimero de atividades ¢ a
organizac¢do pedagogica acabam dificultando o planejamento coletivo. Dito isso, compreende-
se que o trabalho do professor de Educacdo Especial, em sua natureza pedagdgica, deve
acontecer a partir de agdes previamente planejadas e articuladas com os demais professores
visando atender as demandas dos estudantes PAEE. Assim,

A partir do conceito de Trabalho Docente Articulado entende-se que o trabalho do
professor de Educag@o Especial acontece ou pode acontecer em todos os espacos da
escola. O atendimento ou servigo que esse professor realiza, de algum modo precisa,
conforme as condi¢des de cada contexto escolar, buscar articulagio com o Ensino
Comum, e nao somente acontecer nas SRM. Assim, as possibilidades de uma efetiva
parceria entre a Educac@o Especial e o Ensino Comum e de um trabalho articulado
voltado aos alunos com deficiéncia sdo majoradas, sendo entdo os servigos da
Educagdo Especial efetivamente complementares ao Ensino Comum, como refere a

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008)
(HONNEF, 2018, p. 111).

Com isso, pensar uma pratica pedagogica que contemple as demandas do estudante

requer:

Uma articulag¢@o que permita, além de o professor de Educagio Especial ser apoio em
sala comum, também o professor de sala comum ser apoio as agdes desenvolvidas em
SRM, conhecendo os objetivos desse atendimento, através do dialogo e das praticas
conjuntas. Isso significa que o professor do ensino comum também pode auxiliar na
identificagdo de necessidades dos alunos a serem trabalhadas em SRM, trazendo
ideias do que pode ser ali estimulado e, por que nao, fazendo uso desse espaco também
com os alunos com deficiéncias e seus colegas, por exemplo (HONNEF, 2018, p.
111).

Para melhor compreensao da organiza¢do do Trabalho Docente Articulado, utilizamos

a representacdo realizada pela autora (HONNEEF, 2018), conforme Figura 2:
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Figura 2 - Representacio do Trabalho Docente Articulado como concepc¢iio tedrico-pratica
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Fonte: HONNEF (2018, p. 112).

A partir da imagem percebe-se que o trabalho da Educacgao Especial se desenvolve em
diferentes ambitos da instituicdo escolar e por isso a importancia da articulagdo das acdes com
todos os envolvidos com tais estudantes. Assim,

O Trabalho Docente Articulado ¢ aqui defendido como concepgéo tedrico pratica para
a Educag@o Especial, porque se entende que a atuagdo dessa area do conhecimento,
no espaco da escola comum, precisa ter como base a articulagdo com o Ensino Comum
para pensar e promover o ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, tendo
em vista que esses alunos nao estio em um contexto unicamente da Educacao

Especial, mas sim estdo em um contexto em que frequentam e se tem a Educacdo
Especial e o Ensino Comum (HONNEF, 2018, p. 112).

Frente ao exposto, o trabalho realizado pelo professor de Educagdo Especial envolve
observagdes e mediagdes em sala de aula comum, didlogos e planejamento com os professores
das demais disciplinas e com a equipe pedagdgica, didlogos com a familia dos estudantes PAEE
e avaliagdo desses estudantes no espaco do AEE e sala de aula regular. Tais acdes com o
objetivo de concretizar a articulagdo devem ser materializadas por meio da construgdo de um

Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) para cada estudante PAEE contando com a
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participacdo e comprometimento de todos os envolvidos com o processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, dos professores do Ensino Comum e da equipe pedagdgica da escola.
Com o PDI elaborado, a atuagdo pedagogica do professor de Educagdo Especial
acontece com foco nos estudantes PAEE, tendo como base tedrico-pratica o Trabalho Docente
Articulado, buscando articular “as a¢des realizadas em SRM aquelas realizadas em sala de aula
e vice-versa” (HONNEF, 2018, p.115). Com isso, o trabalho da Educacdo Especial se
concretiza efetivamente como complementar ou suplementar ao Ensino Comum (BRASIL,
2008a). Honnef (2018) defende ainda que a partir de tal concepcao
E importante frisar que com o Trabalho Docente Articulado, a singularidade dos
saberes e da acdo de cada docente, de Educacdo Especial e de Ensino Comum, deve
ser respeitada, pois os professores podem ora trabalhar juntos, ora trabalhar sozinhos
em sala de aula e SRM, mas seguindo uma articulagdo que tem como base o PDI de
cada aluno com deficiéncia. Além disso, a articulacdo precisa buscar se fortalecer,
principalmente através de momentos de dialogos e agdes conjuntas, no planejamento
ou no desenvolvimento de praticas pedagdgicas em sala de aula ou SRM, ou mesmo

nos momentos de reflexdo pedagdgica, caso os sistemas de ensino os possibilitem
(HONNEEF, 2018, p. 115).

Nesse sentido, ¢ necessario que se compreenda o campo da Educagao Especial como

um campo especifico do conhecimento com saberes e praticas pedagogicas que se constitui e

se complementa a partir da interagdo com as diversas areas do conhecimento que constituem o

curriculo escolar, por isso, a importancia de um trabalho em conjunto para promover o

desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes PAEE. Como destaca a autora que
desenvolveu o conceito de Trabalho Docente Articulado

A partir do Trabalho Docente Articulado, acredita-se que a escola e os professores se

sentirdo igualmente responsaveis pela escolarizagdo, pelo ensino e a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia, ndo ficando essa tarefa restrita a responsabilidade da

Educagao Especial dentro da escola, a0 AEE em SRM, como se tem evidenciado em

relatos de professores de Educag@o Especial nas pesquisas do ONEESP (MENDES,

CIA e TANNUS-VALADAQO, et. al, 2015) e, em alguns trabalhos de pos-graduagio,
como de Vaz (2013) e Pertile (2014) (HONNEF, 2018, p. 115).

Diante disso, cabe aos professores como um todo juntamente da equipe pedagdgica
elaborar e zelar pelo cumprimento do PDI de cada estudante como responsabilidade coletiva
visando qualificar e promover o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes PAEE.

Embora a autora referenciada mencione estudantes com deficiéncia para pensar o
conceito de trabalho docente articulado, entende-se que a proposta se estende aos estudantes
com Altas habilidades/superdotacao e o trabalho tanto de identificagdo como de enriquecimento
intra e extracurricular que lhes ¢ direito, requerendo uma proposta capaz de abranger toda

comunidade e equipe durante os processos de identificacdao e atendimento desse grupo.
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5.2.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

A Educagdo Especial, enquanto modalidade de ensino transversal, ¢ destinada aos
estudantes delimitados pela PNEEPEI, sendo o AEE como espago produtor de recursos
pedagogicos e de acessibilidade, bem como, de ag¢des pedagogicas que estimulem o
desenvolvimento de habilidades que promovam a aprendizagem dos estudantes. Tal ¢ a
importancia desse servigo que ha redistribuicdo de orcamento destinado a ele, a partir do
computo da matricula desse estudante na sala de aula regular e no AEE, configurando assim o
duplo computo de matricula para os estudantes PAEE.

Muitas vezes o AEE ¢ confundido com a propria Educacao Especial, pois a énfase
nesse servigo tem deixado de lado as discussdes especificas do campo da Educagdo Especial
para entrar apenas nas questoes de acessibilidade e recursos, que sdo deveras importantes, mas
nao contemplam toda a especificidade do campo. Entende-se entdo, que o AEE ¢ um dos
servicos da Educagdo Especial que visa a realizacdo de agdes para promover para além da
acessibilidade, mas também o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes PAEE.
Ressalta-se ainda que a partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008a) os estudantes com dificuldades e
transtornos de aprendizagem passam a nao integrar o publico do AEE.

Dessa forma, a Educag¢do Especial como modalidade transversal tem como um dos
servigos prioritarios a oferta do AEE. Assim, como delimitado na legislacao, tais objetivos sdo:

Art. 3° Sdo objetivos do AEE:
I - prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular

e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

11 - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;
I - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

v - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas

e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Ainda, o AEE ¢ um servigo de carater complementar ou suplementar ao ensino regular
e ndo substitui o ensino na sala de aula regular, uma vez que, as atividades nele desenvolvidas
servem de suporte para que o estudante tenha acesso aos conhecimentos em sala de aula regular.
Do mesmo modo, tal atendimento ndo se configura em recuperagao de estudos, pois nao
trabalha conceitos especificos das disciplinas curriculares, mas habilidades que favoregam o
estudante a compreender tais conceitos quando apresentados pelo professor da disciplina
especifica. Portanto, a articulagdo entre os professores que atuam em sala de aula regular e
aqueles que realizam o AEE ¢ imprescindivel para a elaboragdo de estratégias que atendam as

demandas de cada estudante PAEE.
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Conforme as normativas estabelecidas na resolucao 04/2009 (BRASIL, 2009), ¢
necessario que o AEE esteja institucionalizado no Projeto Pedagogico da institui¢ao, conforme

trecho abaixo:

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizagao:

I - sala de recursos multifuncionais: espacgo fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il - matricula
no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola;

111 - cronograma de atendimento aos alunos;

v - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas;
A" - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira

de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades
de alimentag@o, higiene e locomocao;

VII - redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos € equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Paragrafo tnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publico-
alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem
necessarios.

De acordo com a normativa supracitada, considera-se importante destacar que a partir
do conceito delimitado para definir o trabalho realizado pela Educacdo Especial no CA, o AEE
ofertado pelos professores de Educagdo Especial podera acontecer tanto em SRM quanto em
sala de aula regular ou demais espagos do CA de acordo com as necessidades do estudante
PAEE e as agdes previstas no PDI elaborado conjuntamente entre professores, equipe
pedagbgica e gestdo escolar.

Ainda, aos estudantes surdos o AEE também ¢ ofertado pelos professores de Libras,
pois ¢ direito ter acesso ao ensino de Libras como primeira lingua e pelos professores de
Educagao Especial para ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

De acordo com o Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005, as pessoas com surdez
tém direito a uma educagdo que garanta a sua formacdo, em que a Lingua Brasileira
de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita, constituam
linguas de instrugdo, e que o acesso as duas linguas ocorra de forma simultanea no

ambiente escolar, colaborando para o desenvolvimento de todo o processo educativo
(BRASIL, 2005, p. 9).

Frente ao exposto, considera-se o AEE um servigo essencialmente coletivo em sua
proposta (planejamento e execugdo) € necessario por reconhecer e viabilizar o desenvolvimento
de habilidades importantes para o alcance da aprendizagem formal tanto em sala de aula regular

quanto na sala de AEE.
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5.3 PROFESSORES(AS) DE EDUCACAO ESPECIAL

A atuagdo dos (as) professores (as) de Educagdo Especial, envolve uma pratica
desenvolvida a partir do Trabalho Docente Articulado (HONNEF, 2018). Essa concepgao
tedrico-pratica propoe que o atendimento aos estudantes PAEE seja realizado pelo (a) professor
(a) de Educacgado Especial, no AEE e em sala de aula comum, de maneira articulada com os
demais profissionais da escola.

O objetivo geral da disciplina de Educagao Especial ¢ atuar junto aos estudantes PAEE
promovendo o acesso ao curriculo comum e buscando a minimizagdo de barreiras que possam
dificultar o seu processo de aprendizagem, por meio da disponibilizac¢do de recursos, mediagdes
pedagbgicas planejadas e compartilhadas com os demais professores e equipe pedagogica, desta
forma, desenvolver agdes e atividades que envolvam suas habilidades, necessidades e

potencialidades.

Atribuicoes:

° Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos estudantes
PAEE;

° Participar da elaboragdo, desenvolvimento e acompanhamento do Plano de
desenvolvimento individual dos estudantes PAEE;

° Elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

° Ofertar e realizar o AEE em carater complementar, individual ou em grupo, para os
estudantes com deficiéncia e/ou Transtorno do Espectro Autista;

° Ofertar e realizar o AEE em carater suplementar, individual ou em grupo, para os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, com vistas ao desenvolvimento de
atividades de enriquecimento intracurricular e extracurricular;

° Ofertar e realizar o AEE de lingua portuguesa como segunda lingua para estudantes
surdos;

e  Organizar e participar do processo de identificagdo dos estudantes com tracos de Altas
Habilidades/Superdotacgdo transversal a todos os anos escolares;

° Realizar trabalho articulado com os professores da sala de aula comum, visando a

elaboracdo, disponibilizacdo e acompanhamento dos recursos e/ou materiais
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pedagogicos, das estratégias e das atividades que promovam a participag¢ao dos estudantes
nas atividades escolares;

Promover mediagdes pedagogicas, planejadas e articuladas com os professores de sala de
aula regular visando a participacao e aprendizagem dos estudantes PAEE e de toda a
turma;

Contribuir com a avaliacao da aprendizagem do estudante PAEE, em conjunto/didlogo
com professores(as) das demais disciplinas e profissionais da Equipe Pedagdgica, de
forma processual, considerando os objetivos de ensino elencados no planejamento para o
estudante;

Elaborar trimestralmente o Relatorio avaliativo pedagogico da Educacdo Especial, como
forma de retorno avaliativo para as familias, bem como registro do estudante no CAPL;
Participar dos Conselhos de Classe e das Reunides de Série das turmas dos estudantes
PAEE atendidos;

Estabelecer parceria no trabalho, de acordo com as demandas, com os profissionais da
equipe pedagogica na elaboragdo de estratégias, de atividades, de materiais pedagogicos
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

Desenvolver trabalho em rede com os profissionais especializados que atendem os
estudantes PAEE fora do ambiente escolar;

Realizar, em parceria com a equipe pedagdgica e demais professores, os registros das
reunides realizadas sobre os estudantes PAEE e alimentar o CAPL, bem como o PDI
destes estudantes;

Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da informagao
e da comunicagdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a informatica acessivel, o
Soroban, os recursos Opticos € ndo Opticos, os softwares especificos, os codigos e
linguagens, as atividades de orientagdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes PAEE, promovendo sua autonomia e participagao
nas atividades;

Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos de acessibilidade na sala de
aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola, e de acordo
com a avaliacdo da necessidade, em espacgos extraescolares;

Orientar professores, demais profissionais da escola e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo estudante PAEE, tempos de

aprendizagem e processos de mediacgao;
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Realizar a¢des que favorecam o desenvolvimento global e a autonomia dos estudantes
PAEE;

Estimular o desenvolvimento e a ampliacdo das fungdes psicoldgicas superiores e fungdes
executivas,” habilidades e potencialidades dos estudantes PAEE, por meio do AEE e do
trabalho docente articulado em sala de aula comum;

Instigar o desenvolvimento de habilidades de linguagem verbal e 16gico matematicas por
meio do AEE e do trabalho docente articulado em sala de aula comum;

Desenvolver agdes ou propostas pedagogicas com as turmas em que estdo matriculados
os estudantes PAEE, com vistas a promogao da sua inclusdo escolar ¢ a qualificagao das
aprendizagens de todos;

Envolver a familia em propostas relacionadas a inclusdo escolar dos estudantes PAEE e
manter a comunicacao efetiva sobre esse processo;

Refletir e desenvolver propostas, de forma conjunta com estudantes PAEE e familias, a
respeito dos seus projetos de vida, ao longo da trajetoria da educacdo formal, com vistas
a qualificagdo da sua inclusdo social ap6s a conclusdao da Educagao Basica;

Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os servigos
setoriais da gestao, saude e servico social;

Propiciar espagos de interagdo entre estudantes PAEE e profissionais de instituigdes
parceiras de profissionalizagdo técnica e superior;

Realizar a Supervisao em Educagdo Especial nos estagios curriculares desenvolvidos no
CA;

Realizar a orientagdo em Educacgdo Especial nos estdgios ndo obrigatdrios desenvolvidos
no CA;

Desenvolver e articular acdes de formagao para professores, técnicos administrativos em
educagdo, profissionais terceirizados, estagiarios e colegas de turma dos estudantes
PAEE, visando a ampliagdo dos conhecimentos acerca do processo de aprendizagem e

desenvolvimento humano na perspectiva da educagdo inclusiva;

7 Fungdes psicologicas superiores: se referem a processos psicoldgicos do sujeito, considerando este um ser que
se relaciona com o mundo, sua cultura, por meio de instrumentos fisicos e simboélicos - sdo elas: memoria,
consciéncia, percepcao, atencdo, fala, pensamento, vontade, formago de conceitos e emogao; Fungdes executivas:
sdo as habilidades cognitivas necessarias para controlar e regular nossos pensamentos, emogdes e agdes 3
categorias - autocontrole (atengdo seletiva), memoria de trabalho, flexibilidade cognitiva.
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5.4 PROFESSORES DE LIBRAS

Definiu-se para o ano de 2023 que os professores de Libras atuardo na: 1) organizagao,
planejamento e oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Libras para
estudantes surdos; 2) oferta da disciplina curricular de Libras para as turmas de 1° a 5° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e 3) oferta da disciplina de Libras para as turmas dos
Anos Finais e Ensino Médio em que houver estudante surdo matriculado.

No decorrer do ano letivo de 2023 uma Comissdo ira estudar uma proposta de
ampliacao da oferta da disciplina de Libras, a partir do ano letivo de 2024, bem como definira

a redagdo do texto para compor o presente documento.

Atribuicoes:

° Promover a compreensao da Libras nas turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

° Ofertar o Projeto de Conversacdo em Libras para os anos finais;

e  Participar da avaliagdo de novos estudantes surdos identificando a fluéncia em Libras e
suas necessidades;

° Ofertar o AEE para os estudantes surdos do CA;

e  Elaborar e executar plano de AEE instrumentalizando os estudantes surdos no uso da
Libras;

° Organizar os planejamentos pedagogicos individuais ou em articulagdo com a Equipe
Pedagdgica e demais disciplinas;

° Participar dos conselhos de classe, das reunides de série, reunides de pais das turmas e
outras demandas do colégio;

° Elaborar, organizar e participar de projetos de ensino, pesquisa € extensao

° Contribuir com a criacdo de uma midiateca em Libras (levantamento e aquisi¢do de
materiais didaticos existentes no Brasil) e a criacdo de um laboratorio de produgdo de
material didatico bilingue Libras/Portugués;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotagdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educagdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de

acordo com a sua area de atuagao;

37



5.5

Contribuir para a elaboragdo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagao Especial, com objetivos e

registros do processo.

PROFESSORES DAS DEMALIS DISCIPLINAS

As demais disciplinas estdo integradas ao trabalho coletivo e correspondem as

seguintes disciplinas nos Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio: Artes, Biologia, Educacgao

Geral, Educacdo Fisica, Estudos Latino-Americanos, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,

Iniciacdo Cientifica, Libras, Linguas Estrangeiras, Lingua Portuguesa, Matematica, Sociologia

¢ Quimica.

Atribuicoes:

Contribuir para a elaboracao coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagdo Especial, com objetivos e
registros do processo.

Elaborar o planejamento, considerando os contetidos curriculares, de forma processual e
articulada entre docentes das disciplinas especificas, professores(as) de Educacdo
Especial e Equipe Pedagdgica, com base em cronograma construido coletivamente;
Participar de reunides com professores(as) da Educagdo Especial e Equipe Pedagogica,
estabelecendo objetivos pedagogicos e flexibilizagdes, quando necessario, avaliando os
processos de ensino-aprendizagem;

Estabelecer uma articulagdo com professores(as) de Educagao Especial e Equipe
Pedagogica no trabalho desenvolvido com os estudantes PAEE. Cada professor(a), de
Educagdo Especial e das disciplinas curriculares, atuard a partir dos seus saberes
especificos;

Realizar mediagdo pedagdgica conjuntamente com professores(as) de Educacao Especial
e demais profissionais da Equipe Pedagogica para estudantes PAEE, de acordo com
planejamento previamente elaborado;

Analisar em conjunto com a equipe pedagogica e professores e educacdo especial, em
relagdo a recuperagdo de estudos para os estudantes PAEE, a necessidade de realiza-la

em grupo ou individualmente, com ou sem a presenga desses profissionais;
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° Avaliar a necessidade de participacao pontual no AEE, considerando a importancia da
articulacao do trabalho pedagodgico com o estudante PAEE;

° Participar da definicdo e organizagdo dos tipos de atendimentos oferecidos para os
estudantes PAEE dos anos escolares que os professores (as) atuam;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotacdao, desde a fase de identificagdo, conduzida pela equipe de
Educagdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuacao;

° Produzir atividades flexibilizadas, materiais e recursos pedagogicos para os estudantes
PAEE em conjunto com os(as) professores(as) de Educag¢do Especial e Equipe
Pedagodgica que atuam no ano escolar, de acordo com a organizagado do trabalho;

° Avaliar a aprendizagem do estudante PAEE, em articulagdo com professores(as) de
Educacao Especial e Equipe Pedagogica, de forma processual, considerando os objetivos
de ensino elencados no planejamento para o estudante;

° Contribuir com professores(as) de Educacdo Especial e Equipe Pedagogica na avaliacao

descritiva dos estudantes ao final dos trimestres.

5.6 EQUIPE PEDAGOGICA

Pensar o cotidiano da escola e as especificidades da sala de aula perpassa a
compreensao de quem sdo e como cada sujeito aprende € o que realmente ¢ importante e deve
ser assegurado no contexto da escola regular. Nesse sentido, para a consolida¢do da escola
inclusiva muitos sdao os elementos que devem ser considerados, tendo em vista que a
aprendizagem ndo depende apenas do contexto da sala de aula, do professor ou do estudante,
pois sofre influéncias de varias outras esferas externas.

Assim, para promover a todos os estudantes o acesso ao conhecimento e tornd-los
participes na constru¢do desse conhecimento o CA compreende que a aprendizagem formal do
estudante PAEE ¢ de responsabilidade do ensino regular, contando com os servigos de apoio

da Equipe Pedagogica, que serdo descritos a seguir.
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5.6.1 Gestao escolar

A gestdo escolar ¢ composta pela dire¢do, vice-direcao e coordenagdes de segmentos,
e tem o importante papel de viabilizar as condi¢des adequadas para um ambiente escolar

inclusivo, bem como zelar pela garantia dos direitos dos estudantes PAEE.

Atribuicoes:

° Garantir o cumprimento da Proposta Pedagogica para estudantes PAEE do Colégio de
Aplicagao;

° Acompanhar o processo de inclusao e acessibilidade escolar dos estudantes PAEE no CA;

° Organizar tempos e espacos para formagdo dos servidores que atuam no CA, sobre
aspectos pertinentes a inclusdo e acessibilidade escolar dos estudantes PAEE no CA;

° Atuar junto aos docentes e profissionais da equipe pedagodgica nas acdes para a garantir a
inclusao e acessibilidade escolar dos estudantes PAEE no CA;

° Buscar a garantia de recursos materiais que possam ser utilizados na qualificagdo da
inclusao e acessibilidade escolar dos estudantes PAEE no CA;

° Buscar a garantia do numero de docentes, técnicos administrativos em educagdo e
estagiarios de acessibilidade adequado para atender as demandas da PPI;

° Buscar a garantia de contratagdo de Profissionais de Apoio, para atuarem junto aos
estudantes PAEE no apoio as atividades de vida didria;

° Buscar a garantia de contratagdo de guias intérpretes, quando houver essa demanda pela
presenca de estudantes e/ou servidores surdo-cegos no Colégio de Aplicagao;

° Garantir a mediagdo pedagogica para atendimento de todos os estudantes PAEE;

° Atuar, conforme legislagdo, para que nao haja acdes capacitistas no trabalho pedagogico
dos servidores do Colégio de Aplicagao;

° Mediar situacdes que possam configurar-se como barreiras frente a inclusdo e
acessibilidade escolar dos estudantes PAEE no CA;

e Intervir em situagdes especificas junto as familias dos estudantes PAEE;

° Combater as diferentes formas de violéncia e discriminag¢ao com estudantes e servidores

PAEE e encaminhar as autoridades competentes quando e se acontecerem.
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5.6.2 Servi¢o Pedagogico de Educac¢ao Especial - SPEE

O trabalho sera desenvolvido pelas Pedagogas da Educagdo Especial, distribuidas nos
trés segmentos do CA, podendo ser uma, duas ou mais profissionais atuando em cada segmento.
Esta organizagdo pode ser reavaliada e alterada em decorréncia das demandas que podem variar
conforme as necessidades pedagogicas dos educandos PAEE. Atualmente, a equipe ¢ formada
por seis pedagogas, sendo organizada por duas pedagogas de referéncia em cada segmento.

A avaliag¢do das demandas podera ser realizada pela Equipe Pedagodgica e professores
de Educacdo Especial da escola por meio de observagdes, reunides, planejamentos e discussoes
de estudo de caso. Deve-se destacar a autonomia do Servigo Pedagogico de Educagdo Especial
para distribuicdo das profissionais em cada segmento respeitando as indicagdes e as avaliagdes
realizadas e considerando as necessidades e especificidades educacionais de cada sujeito no
processo de escolarizagao.

Analisando e considerando as experiéncias de Educagdo Especial no CA, a
organizacdo e estruturag¢do da atuacdo pedagogica do setor, sugerimos o trabalho colaborativo
e articulado junto aos professores de Educagao Especial, bem como, com os professores das
demais disciplinas e Equipe Pedagogica. Uma proposta de intervencao pedagdgica constituida
por um conjunto de atividades e planejamentos com o objetivo de garantir a aprendizagem de
todos os estudantes PAEE.

O trabalho do Servigo Pedagogico de Educagao Especial ocorre em mediagdes com os
estudantes, articulacio com os demais profissionais da escola, familiares e profissionais
externos que atendem os estudantes. Além disso, participacdo em reunides, elaboracdo de

documentos e assessoramento a dire¢ao.

Atribuicoes:

e  Participar de reunides de planejamento com os professores de Educag¢do Especial e
professores das diferentes disciplinas;

° Contribuir para a elabora¢do coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educacdo Especial, com objetivos e
registros do processo.

° Contribuir, em conjunto com os professores, na elaboracdo de materiais didatico

pedagogico;
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Orientar os professores e demais profissionais da Comunidade Escolar em relagdo a
mediacao pedagogica com os estudantes PAEE;

Sugerir, elaborar e acompanhar o uso de recursos pedagogicos e de acessibilidade;
Organizar reunides com professores e equipe pedagodgica para planejar e discutir
encaminhamentos pedagdgicos para os estudantes PAEE;

Observar e mediar com os estudantes, nos diferentes espagos da escola;

Acolher e/ou orientar os estudantes e seus responsdveis sobre aspectos direta e
indiretamente relacionados ao processo de escolarizagao;

Desenvolver trabalho em rede com os profissionais especializados que atendem os
estudantes fora do ambiente escolar;

Desenvolver a¢des de formagao para os professores em parceria com outros profissionais
da Comunidade Escolar;

Selecionar, orientar e capacitar os estagidrios contratados para a promocdo da
acessibilidade educacional;

Participar dos Conselhos de Classe e das Reunides de Série;

Desenvolver agcdes de modo a proporcionar acessibilidade no espago escolar;

Participar de projetos coletivos desenvolvidos junto as turmas;

Realizar registros e elaborar relatorios das atividades realizadas pelo Servigo e estudantes
PAEE;

Orientar junto com os professores os estagiarios das disciplinas especificas para atuagao
com os estudantes PAEE;

Assessorar a Dire¢do nas questdes que envolvem a Educacao Especial;

Participar de comissdes do CA.

Realizar os encaminhamentos necessarios quando o estudante apresentar indicios
sugestivos da presenga de alguma deficiéncia, transtorno do espectro autista ou
transtornos funcionais especificos;

Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotacdo, desde a fase de identificagdo, conduzida pela equipe de
Educacdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuacgao;

Elaborar e desenvolver projetos de ensino, pesquisa e extensao.
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5.6.3 Servico de Intérprete Educacional

Os Intérpretes Educacionais sdo aqueles que atuam no ambito educacional
diferenciando assim dos outros Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais que
atuam em outros contextos. Utilizamos o par linguistico Libras e Lingua Portuguesa como
lingua de trabalho.

O Intérprete Educacional atua também como tradutor, embora o termo para designar o
profissional ndo seja mencionado na nomenclatura referida. A nomenclatura “Intérprete
Educacional” ¢ utilizada por pesquisadores no meio académico de forma a respeitar a atuagao
desse profissional que atua em um ambiente e funcdes distintas dos demais Tradutores e

Intérpretes de Libras.

Atribuicoes:

° Interpretar as aulas para estudantes surdos matriculados;

° Interpretar as aulas da disciplina de Libras;

e  Interpretar as reunides previamente agendadas por e-mail e de acordo com a
disponibilidade;

e  Interpretar no AEE quando demandado;

o Traduzir materiais requisitados com antecedéncia de no minimo de 4 dias e levando em
considerac¢do o Regimento para outras atividades do Colégio;

° Estabelecer didlogo de forma colaborativa com os professores sobre os estudantes surdos;

° Estudar com antecedéncia o contetido a ser interpretado e traduzido;

° Conscientizar a comunidade escolar de seu papel como Intérprete Educacional em relagao
a pluralidade da comunidade surda;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tracos de Altas
Habilidades/Superdotacdo, desde a fase de identificagdo, conduzida pela equipe de
Educacdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuacgao;

° Contribuir para a elabora¢do coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagao Especial, com objetivos e

registros do processo.
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Para manter a qualidade do trabalho dos Intérpretes Educacionais, quanto as suas

atribui¢des faz-se necessario observar alguns aspectos:

e  Asreunides com mais de uma hora de duragdo deverdo ser interpretadas em dupla;

° Realizar alternancia entre os intérpretes de apoio e de turno;

° Intérpretes cargo Ensino Médio atuam no Ensino Fundamental e intérpretes cargo Ensino
Superior atuam em todos os segmentos;

° Os plantdes ocorrem de acordo com a disponibilidade dos profissionais;

° No minimo 20% (vinte por cento) da carga horiria ¢ destinada a atividade de
Planejamento Colaborativo Educacional (preparacdo para estudos);

° O Planejamento Colaborativo Educacional podera ser cumprido em outros espagos.

5.6.4 Servico de Fonoaudiologia

O objetivo do servico de fonoaudiologia € orientar professores e equipe escolar acerca
dos aspectos da comunicagdo (linguagem, voz, motricidade orofacial, degluticao e audicdo) e
sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem, além de acompanhar os estudantes no que

se refere as situacdes fonoaudioldgicas.

Atribuicoes:

o Acompanhar o estudante no que se refere a prevencdo e ao tratamento de problemas
ligados a comunicagao;

° Observar os estudantes em sala de aula, AEE, ou outros espagos da escola de acordo com
a necessidade, a fim de realizar as orientagdes necessarias;

e  Orientar a equipe escolar e familiares quanto a estratégias para o desenvolvimento de
aspectos relacionados a comunicagdo e aprendizagem;

° Participar em reunides de discussdo multidisciplinar sobre os estudantes;

° Realizar encaminhamentos e articulagdo com profissionais externos;

° Orientar e articular em conjunto com professores e técnicos sobre a adaptacdo de
materiais de apoio ao aprendizado, formas alternativas de comunicacao e facilitadoras da
alimentacao;

° Assessorar, orientar e participar em atividades de estagio, pesquisa e extensao;

° Participar em comissoes;
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° Ofertar formagao continuada e capacitagdo nas areas da fonoaudiologia;

° Produzir material sobre tematicas relacionadas a fonoaudiologia;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tracos de Altas
Habilidades/Superdotagcdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educagdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao;

° Contribuir para a elaboracdao coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagao Especial, com objetivos e

registros do processo.

5.6.5 Servico de Terapia Ocupacional

O Servico de Terapia Ocupacional tem como objetivo potencializar o desempenho
ocupacional dos estudantes nos diferentes espagos de aprendizagem da escola e nas diferentes

areas de ocupacgao dos estudantes em relagdo ao contexto escolar.

Atribuicoes:

° Colaborar no processo de identificagdo e desenvolvimento de adaptacdes razodveis de
acordo com as necessidades dos estudantes junto a equipe que o acompanha;

° Orientar os professores e demais membros da comunidade escolar quanto ao desempenho
ocupacional dos estudantes;

° Identificar, avaliar e intervir em demandas relacionadas a acessibilidade no contexto
escolar;

° Avaliar, indicar, apoiar na confec¢do, no desenvolvimento ou na solicitacdo de aquisi¢ao
de recursos de tecnologia assistiva, bem como suporte no treino para o uso;

° Participar no AEE quando necessario para observagdo/avaliacdo, colaboracdo no
desenvolvimento de habilidades do estudante, implementagdo e uso de tecnologia
assistiva relacionadas ao desempenho ocupacional no contexto escolar;

e  Observar e intervir em sala de aula quando necessario;

° Estimular o treino de atividades necessarias & permanéncia do estudante no contexto
escolar;

° Colaborar na capacitagao dos estagidrios de promocao de acessibilidade;

° Colaborar no desenvolvimento e implantacao das politicas de inclusdo do CA;
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° Colaborar na formagao continuada da comunidade escolar;

° Participar de comissdes, no ambito da UFSC, relativas a avaliacdo da deficiéncia para
ingresso do estudante no sorteio publico e a defini¢ao do tipo de atendimento prestado a
cada estudante;

° Participar de reunides com responsaveis, professores, TAEs envolvidos no
acompanhamento do estudante;

° Participar de reunides com profissionais que atendem o estudante externamente;

° Participar de conselhos de classe;

e  Elaborar pareceres e relatorios de estudantes acompanhados;

° Realizar encaminhamentos para outros servigos da escola ou externos a ela;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotagdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educagao Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuacao;

° Contribuir para a elaboragdo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagao Especial, com objetivos e

registros do processo.

5.6.6 Servico de Enfermagem

O Servi¢o de Enfermagem tem como finalidade prestar cuidados diretos e indiretos
aos estudantes, por meio de atendimentos assistenciais, agdes de prevengdo, promog¢ao €

recuperacgao a satde em colaboracao interprofissional junto a equipe pedagogica.

Atribuicoes:

° Atuar para promover, proteger e recuperar a saude e prestar assisténcia de qualidade aos
estudantes;

° Orientar e supervisionar as praticas de professores e equipe pedagogica em relagdo as
questdes de saude dos estudantes;

° Desenvolver a¢des de educagao em satude;

° Realizar a articulagado entre a educacao e saude,
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° Orientar as familias sobre os cuidados na realizagdo de acompanhamento e estimulagao
precoce, o desenvolvimento da autonomia da populagado atendida;

° Orientar toda a comunidade escolar em relagdo as acdes na area da saude;

° Compartilhar a responsabilidade pelas atividades de vida autonoma dos estudantes PAEE;

e  Acompanhar e realizar atendimentos aos estudantes que apresentam especificidades em
relacdo a cuidados de saude;

° Orientar os profissionais que trabalham diretamente com estudantes que apresentam
especificidades;

° Promover formacao a comunidade escolar;

° Promover articulagdo com os demais setores da Universidade, cursos de graduacao, rede
municipal e estadual de satde e educagao;

° Promover pesquisa relacionada ao tema inclusao escolar;

° Estimular o desenvolvimento das habilidades individuais de autocuidado, de acordo com
a condi¢do e possibilidade de cada um, assim como a realidade em que esta inserido.

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotacdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educagdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao;

° Contribuir para a elaboracdo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educacdo Especial, com objetivos e

registros do processo.

5.6.7 Servic¢o Social

Garantir direitos dos estudantes e seus familiares, viabilizando, através da mediacao,
controle social e articulagdo com a comunidade escolar as condi¢cdes necessdrias para
permanéncia do educando no contexto escolar, de maneira que estes sujeitos sejam respeitados
em suas singularidades e subjetividades, a partir do entendimento de que toda crianga e
adolescente sdo sujeitos em desenvolvimento, vivenciando processos de formagdo e que

possuem prioridade absoluta de atendimento.

Atribuicoes:
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Ampliar as condi¢des de acesso e permanéncia dos educandos por meio da interlocugao
com programas governamentais.

Acolher, mediar e realizar a¢des de restabelecimento de vinculos relacionados a conflitos
familiares que repercutem na saude e/ou comportamento da crianga e/ou adolescente;
Desenvolver a assisténcia e promocao a saude e encaminhamentos relacionados as
dificuldades de aprendizagem, em parceria com a equipe pedagodgica do CA;

Promover reflexao, acolhimento, mediacdo e orientagdo voltados a educacao sexual,
questao de género, bullying, cyberbullying, capacitismo, preconceitos, perdas e lutos,
drogas (uso abusivo, trafico, exposi¢do), alienagdo parental, trabalho infantil, pedofilia,
intolerancia religiosa, novos arranjos familiares;

Promover agdes de prevengao e socializagdo do saber voltadas a direitos, orientagao
vocacional e/ou profissional;

Realizar orientagdes sobre guarda, tutela, adog¢do e alimentacdo, bem como servicos
sociais e juridicos;

Realizar orientagdes socioeducativas sobre seguranga e protecdo integral das criangas e
adolescentes;

Realizar a¢des socioeducativas de acompanhamento e encaminhamento relacionados a
indisciplina, esteredtipos e comportamentos que repercutem no ambiente escolar;
Promover agdes vinculadas a permanéncia no contexto escolar relacionadas a questoes de
ordem financeira /socioecondmica e sociopolitica (infrequéncia escolar, risco de evasao
e registro no sistema APOIA).

Efetuar levantamento de natureza socioecondmica e familiar para caracterizagdo da
populagdo escolar;

Elaborar e executar programas de natureza socioassistencial, visando a preven¢do da
evasdo escolar e a melhoria do desempenho do estudante;

Encaminhar estudantes e familia ao sistema de prote¢do social, a outros beneficios e
servicos socioassistenciais, instituigdes privadas e organizagdes comunitarias locais, para
atendimento de suas necessidades;

Realizar entrevistas com estudantes e familiares para ampliar o conhecimento acerca da
realidade s6cio familiar do estudante, possibilitando assisti-lo adequadamente;
Participar em equipe multidisciplinar para elaboragdo de programas que visem prevenir a

violéncia, o uso de drogas e o alcoolismo e outras situagdes de risco e evasao escolar;
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° Participar em equipe multidisciplinar de projetos especificos destinados aos estudantes
PAEE;

° Encaminhamento de Conselhos de Classe, Reunides de Série e Segmento direcionado por
profissionais da equipe pedagogica e/ou professores;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotacdao, desde a fase de identificagdo, conduzida pela equipe de
Educagao Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao;

° Contribuir para a elaboragdo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagao Especial, com objetivos e

registros do processo.

Para viabilizar as atribui¢des acima elencadas, € necessario seguir as seguintes etapas:

° Acolhimento;

° Escuta qualificada para reconhecimento da dindmica familiar; - Interlocucao com setores
e profissionais (internos e externos) que atuam com o usuario do servigo;

o Identificacdo de demandas que dizem respeito a protecdo social e garantia de direitos
sociais;

° Orientacdo e encaminhamentos a servigos para resolucao das demandas. O atendimento
e acompanhamento aos estudantes PAEE € realizado em conformidade com as demandas
apresentadas e com as possibilidades e limites de intervengao;

° Servigos oferecidos no CA e UFSC;

° Servigos da rede de Prote¢ao Social (Municipal, Estadual e Federal);

° Servicos socioassistenciais, institui¢des privadas e organizagdes comunitarias locais.

5.6.8 Servico de Psicologia Escolar

A atuagdo do Servigo de Psicologia Escolar tem como objetivo compreender os
processos de escolarizagdo por meio das concepgdes, das praticas, politicas e histérias que sdo
construidas coletivamente, bem como os modos de subjetivacdo que sdo determinantes sociais

gerais que incidem sobre o cotidiano escolar, buscando romper com a logica ultra
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individualizante e excludente que impera em nossa sociedade, e se reproduz nas dindmicas

escolares.

Atribuicoes:

° Estimular, por meio de atividades reflexivas com os diferentes sujeitos da comunidade

escolar, a identificagdo de preconceitos, medos, insegurangas, entre outros;

e  Propiciar a reflexdo acerca das concepgdes excludentes e barreiras atitudinais e modos de

supera-las;

° Esclarecer aspectos dos processos relacionais, comunicacionais e afetivos.

° Participar de reunides coletivas com a equipe pedagogica;

° Participar dos momentos coletivos da escola como reunides de série, conselhos de classe,

de seguimento e gerais;

° Realizar atividades em grupo com responsaveis, professores, TAEs e/ou estudantes;

° Realizar entrevistas com estudantes a partir das demandas apresentadas;

° Colaborar no desenvolvimento e implantagdo das politicas de inclusdo do CA;

° Colaborar na formagao continuada da comunidade escolar;

° Participar de realizacao de atividades em conjunto com o curso de psicologia da UFSC

tais como supervisao de estagio obrigatorio e participacao em disciplinas do curso;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tracos de Altas
Habilidades/Superdotagcdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educagdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao;

° Contribuir para a elaboracdo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagdo Especial, com objetivos e

registros do processo.

5.6.9 Servico de Orientacio Educacional

O Servico de Orientacdo Educacional tem como objetivo auxiliar na criagdo de
condigdes favoraveis que garantam o desenvolvimento dos estudantes em todos os sentidos:
cognitivo, social e afetivo, a fim de que adquiram conhecimentos, habilidades e atitudes que

lhes permitam enfrentar suas necessidades vitais e existenciais.
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Atribuicoes:

Atender as demandas de estudantes, professores, familias e equipe pedagogica;
Participar das reunides de série, segmentos, conselhos de classe e com a gestdo da escola;
Fomentar, entre os estudantes, reflexdes acerca de valores, conteudos e agdes escolares;
Promover a autonomia e o senso de coletividade entre os estudantes;

Atuar diariamente de forma direta no acolhimento dos estudantes e familias do CA;
Fazer observagdes e intervengdes de forma individual ou em grupos em sala de aula ou
outros espagos com os estudantes, familias, profissionais do CA em geral;

Assessorar a comunidade escolar na qualidade do fazer educativo;

Ser referéncia para os estudantes, especialmente, em relacdo as questdes pedagogicas,
sociabilidades, mediacdes de conflitos, intera¢cdes e comunicagado entre estudante, escola,
familia e sociedade;

Atuar também na visita a Orgdos externos de protecdo e acolhimento a criangas e
adolescentes;

Participar de saidas de estudos acompanhando e orientando os estudantes para sua
formacao humana e integral.

Colaborar no desenvolvimento e implantacdo das politicas de inclusdo do CA;
Colaborar na formagao continuada da comunidade escolar;

Participar de reunides com responsaveis, professores, TAEs envolvidos no
acompanhamento dos estudantes;

Participar de reunides com profissionais que atendem o estudante externamente;
Colaborar no desenvolvimento de um ambiente acolhedor, orientador e seguro para os
estudantes, responsaveis, professores, TAEs e comunidade em geral;

Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotagdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educacdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao;

Contribuir para a elaboragdo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educacdo Especial, com objetivos e

registros do processo.
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5.6.10 Servico de Assisténcia ao Aluno

A atuacdo do Servigo de Assisténcia ao Aluno do CA dar-se-a nos trés segmentos de
ensino do colégio. O assistente de estudantes orienta os estudantes nos aspectos
comportamentais, lazer, seguran¢a, saude, pontualidade e higiene nos diferentes espagos
escolares. No geral, auxilia nas atividades de ensino, pesquisa ¢ extensao.

Os assistentes de alunos desempenham as seguintes atividades didrias,
especificamente em relacdo aos estudantes PAEE, o atendimento € em parceria com estagiarios

e servidores (técnicos e docentes) nas seguintes agdes:

. Orientar os estudantes nos aspectos comportamentais;

° Assistir os estudantes nos horarios de lazer;

° Zelar pela integridade fisica dos estudantes;

° Fazer encaminhamentos de estudantes em caso de ocorréncias médicas e odontoldgicas;

° Atender e orientar as familias (via telefone, modo remoto e outros), quando o setor ¢
solicitado;

° Realizar mediacdo entre o estudante (a partir de suas necessidades apresentadas pelo
proprio estudante no setor de Assisténcia ao Aluno) e sua rede de apoio e assisténcia
buscando e mediando atendimento nos setores de: enfermagem, nutri¢do, terapia
ocupacional, professores das disciplinas, etc.

° Realizar o registro do acompanhamento escolar do estudante no sistema CAPL?;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas
Habilidades/Superdotagdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
Educacdo Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao.

e  Contribuir para a elabora¢do coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educacdo Especial, com objetivos e

registros do processo.

8 Sistema eletronico do CA onde registram-se as faltas do estudante, atestados, necessidade de recuperagio de
estudos, participagdo em recuperagdo de estudos, observagdes solicitadas pelos coordenadores etc.
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5.6.11 Servico de Nutricao

Assegurar a oferta de uma alimentacao saudavel e adequada, que garanta o suprimento
das necessidades nutricionais do estudante durante o periodo em que permanece no ambiente
escolar. Em torno desse objetivo, ¢ importante ressaltar a observancia dos distintos grupos de
estudantes que fazem a alimentacdo na escola e que necessitam de uma organizacao especial
por parte da equipe de Nutri¢do, como nos casos de estudantes com dificuldades de degluticao,
alergias e intolerancias alimentares, necessidade de suplementagdes etc.

Atender a todos os estudantes, pois trata-se de um direito assegurado pelo PNAE
(Programa Nacional de Alimentacdo Escolar) e sob o propdsito de limitar alimentos vindos
externos a escola, como os processados de baixo valor nutricional, ricos em agucar, gordura e
sal;

Atribuicoes:

° Difundir habitos alimentares saudaveis, a partir de a¢des de educacao alimentar dentro de
sala de aula;

° Aplicar testes de aceitabilidade das preparacgdes, questionarios de avaliacdo do estado
nutricional dos estudantes, sempre em consonancia com as familias;

o Articular-se com as familias no sentido que estas mantenham habitos alimentares
fomentados a partir das praticas estimuladas na escola;

° Atender os estudantes PAEE de forma diferenciada, quanto a alimentacdo, conforme
solicitagdo e orientagdo da equipe de enfermagem, demais profissionais da equipe
pedagogica e professores de Educagdo Especial. A demanda deverd ser acolhida e
discutida pela equipe;

° Quando necessario, adaptar o cardépio da alimentagdo escolar para atender o estudante
com determinada limitagdo ou restri¢dao alimentar;

° Orientar os profissionais manipuladores de alimentos da escola para atender as
especificidades alimentares de cada estudante PAEE;

e  Trabalhar de forma conjunta com a equipe pedagogica da escola, para que possam ofertar
dentro do possivel, um atendimento individualizado ao estudante, garantindo que as suas
necessidades nutricionais sejam atingidas durante o periodo em que permanece na escola;

° Contribuir no processo de acompanhamento dos estudantes com tragos de Altas

Habilidades/Superdotagdo, desde a fase de identificacdo, conduzida pela equipe de
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Educagao Especial, realizando os encaminhamentos necessarios ao seu atendimento de
acordo com a sua area de atuagao;

° Contribuir para a elabora¢do coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes PAEE, conduzido pelos profissionais da Educagao Especial, com objetivos e

registros do processo.

5.7 ESTAGIARIOS DE PROMOCAO DE ACESSIBILIDADE ESTUDANTIL

O CA ¢ campo de estagio obrigatério e ndo obrigatorio em diferentes areas do
conhecimento com objetivo de proporcionar o aprimoramento do processo de formagdo do
estagiario.

As bolsas para promog¢ao da acessibilidade de estudantes com deficiéncia seguem a
Resolugcdo Normativa n°® 73/2016/CUn e s3o ofertadas aos graduandos dos cursos de
licenciatura da UFSC, pois entende-se que a experiéncia com estudantes PAEE seja
fundamental na formacao dos futuros professores.

A atuagdo do estagiario de promogao de acessibilidade tem como finalidade contribuir
no processo de escolarizagdo dos estudantes PAEE do CA, mas ¢ importante ressaltar que em
sua pratica nao pode assumir responsabilidades e fun¢des que deveriam ser executadas por um
servidor.

O supervisor, servidor do quadro efetivo do CA, ird acompanhar, orientar e garantir
que as atividades desenvolvidas pelo estagiario fagam parte das atribuigdes previstas neste
documento.

Sdo atividades desempenhadas pelos estagiarios de promogao de acessibilidade:

° Acompanhar as aulas nas turmas que estejam matriculados estudantes PAEE que
necessitem de relagdes de interdependéncia;

e  Auxiliar os professores na mediagdo pedagdgica com os estudantes PAEE;

° Participar de atividades planejadas pelos professores das diversas disciplinas dentro ou
fora da escola, quando essas ocorrerem no periodo do dia designado a realiza¢do do
estagio, e/ou, conforme sua disponibilidade de horério;

° Auxiliar nas adequagdes e producdes de materiais que tenham sido planejados

anteriormente pelos supervisores;
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° Acompanhar, mediante orientacao do supervisor, os horarios do recreio e do lanche dos
estudantes PAEE previamente orientados que necessitem de mediagdo nesses momentos
€ espacos;

e  Auxiliar os profissionais do CA no acompanhamento das atividades de vida autdbnoma
dos estudantes PAEE que nao possuem autonomia para realizarem sozinhos;

° Participar de reunides de estudo de caso dos estudantes PAEE, promovidas pelos
supervisores;

° Participar de reunides de supervisdo de estagio promovidas pelo supervisor;

° Elaborar relatérios por meio de registros reflexivos da atuacdo com os estudantes;

° Participar de formagdes oferecidas e/ou indicadas pelos supervisores, dentro da sua carga

horaria de trabalho.

Importante salientar que nao cabe ao estagiario de promogao de acessibilidade definir
quais serdo as intervengdes pedagogicas relativas as especificidades e as necessidades
educativas dos estudantes PAEE, bem como produzir qualquer material pedagdgico sem

orientacao ou supervisao.

5.8 PROFISSIONAL DE APOIO

E sabido que no plano de carreira da esfera federal nio existe o cargo de Profissional
de Apoio, entretanto estd previsto em diversas legislacdes educacionais e considera-se
necessario registrar a importancia de atuagao desse profissional no ambiente escolar na Proposta
Pedagdgica para Estudantes Publico-alvo da Educagdo Especial: a coletividade como fator de
promogao de aprendizagem no CA/UFSC.

A nomenclatura “profissional de apoio” foi utilizada na legislacao pela primeira vez
na Nota Técnica SEESP/GAB n° 19/2010, mas por vezes nos documentos legais esse
profissional é referenciado de diferentes formas: monitor ou cuidador (PNEEPEI, 2008a);
acompanhante especializado (Lei n°® 12.764/2012); profissional de apoio escolar (Lei n°

13.146/2015).
Conforme previsto na Nota Técnica SEESP/GAB n.19/ 2010:

Dentre os servigos da educagdo especial que os sistemas de ensino devem prover estao
os profissionais de apoio, tais como aqueles necessarios para a promocao da
acessibilidade e para atendimento a necessidades especificas dos estudantes no ambito
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da acessibilidade as comunicagdes e da atencdo aos cuidados pessoais de alimentagdo,
higiene e locomog¢ao (BRASIL, 2010, p. O1).

Deste modo, o servigo ofertado pelo Profissional de Apoio € um direito dos estudantes

PAEE conforme as legislagdes supracitadas. Com isso, ¢ importante salientar que o profissional

de apoio nao deve se responsabilizar pelo ensino dos estudantes PAEE, esse profissional atuara

de forma colaborativa e articulada com os professores de Educagdo Especial, professores das
demais disciplinas e equipe pedagogica. O Profissional de Apoio exercera

atividades de alimentagdo, higiene e locomocdo do estudante com deficiéncia ¢ atua

em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e

modalidades de ensino, em instituigdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou

os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL,
2015, p. 02)

Assim como os demais servicos ofertados aos estudantes PAEE no CA, o atendimento
do Profissional de Apoio seréa definido a partir da avaliagcdo dos profissionais que acompanham
o estudante, professores e membros da equipe pedagdgica, levando em consideracdo ‘“‘as
especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condi¢ao de funcionalidade e

nado a condi¢do de deficiéncia” (BRASIL, 2010, p. 02).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragdo e implantacdo de uma proposta de trabalho pedagdgico que objetiva a
inclusdo escolar direcionada ao PAEE deve ser tema de discussdo de toda a comunidade, pois
s0 poderao ser parceiros na implantacdo de praticas escolares que contemplem diferentes
formas de aprendizagem, aqueles que compreenderem as motivagdes € os objetivos da Proposta
Pedagdgica para Estudantes Publico-alvo da Educagdo Especial: a coletividade como fator de
promocao de aprendizagem no CA/UFSC.

Nesse sentido, tendo em vista a avaliagdo realizada no periodo de implantagdo da
Proposta Pedagogica de Inclusdo Educacional do CA (UFSC, 2014) emerge a necessidade de
revisar, reestruturar e reformular tal proposta para que atenda as atuais necessidades da
instituicdo em seu contexto tendo em vista assegurar um ensino equitativo para todos os
estudantes.

Com isso, a comissdo designada para exercer tal fungdo buscou refletir sobre as
avaliagdes apresentadas em colegiado pleno no ano de 2019 respondidas por todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (professores, responsaveis, estudantes, equipe
pedagobgica) e estabelecer dialogo com os servigos presentes no CA que dao suporte a inclusao
escolar desenvolvendo assim, uma proposta de atendimento aos estudantes PAEE a partir de
uma visdo social da deficiéncia.

Nesse contexto, a proposta elaborada e apresentada tem como foco o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes PAEE deslocando o foco da deficiéncia e sua
caracterizagao para o acesso ao conhecimento a partir do entendimento de que a deficiéncia ndo
estd no sujeito, as barreiras para seu acesso ao conhecimento sdo estruturais, atitudinais e
arquitetonicas, ou seja, estdo no ambiente que ndo compreende os tempos € modos de aprender
dos estudantes como diversos e individuais.

Desse modo, os servigos organizam-se para apoiar e auxiliar na remog¢ao de quaisquer
barreiras que possam surgir no acesso ao conhecimento pelos estudantes PAEE. Para efetivar
uma proposta equitativa e ndo igualitaria, entende-se que as especificidades de cada estudante
precisam ser respeitadas. A proposta anterior organizada de forma a construir uma classificacao
demonstrou-se limitada para atender as demandas pedagogicas dos estudantes em detrimentos
as atividades de vida didria (higiene, locomocao e alimenta¢cdo). Compreende-se que o fato de
uma proposta organizada pela deficiéncia (bioldgica ou psicologica) dos estudantes secundariza

o fazer pedagogico (MICHELS, 2017).
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Para tanto, a proposta reformulada leva em consideragao a politica educacional que
passa a delinear o projeto de educagado inclusiva no pais, a visdo de deficiéncia a partir de um
modelo social e o trabalho pedagdgico ancorado no conceito de Trabalho Docente Articulado
(HONNEF, 2018) estabelecendo assim os principios para a atuagdo dos profissionais do CA.

Diante disso, o atendimento aos estudantes PAEE realizar-se-4 de acordo com as
necessidades do ambiente escolar e de sala de aula apresentadas para cada um, sendo avaliado
em conjunto pelos professores (de Educacdo Especial e das demais disciplinas curriculares e
equipe pedagogica no inicio do ano letivo, elaborando um plano conjunto de a¢ao (PDI) e sendo
reavaliado a cada intera¢do com o estudante.

A proposta busca possibilitar que os processos de ensino e aprendizagem sejam
pensados coletivamente ¢ executados de maneira equitativa, onde todos possam adquirir os

conhecimentos respeitando as diferengas entre os sujeitos, seus tempos ¢ modos de aprender.
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